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［摘 要］低收入家庭学前儿童处于生活质量低下和教育资源缺乏的成长环境

中，其教育机会和质量需要专门的教育政策来支持和保障。美国在社会经济、社会观

念和科学研究发展的背景下，制定和完善了一系列低收入家庭学前儿童教育的政

策。这些政策在资助范围、财政投入、质量提高和政策保障等方面体现出明显的特

点，对我国相关政策的制定具有重要启示。
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低收入家庭即指低社会经济地位（low socio-economic status，简称 low SES）的家

庭，表现在家庭收入、储蓄和未来发展前景等方面处于较低的社会经济水平。［1］处于低

收入家庭的儿童，由于生活质量低下和教育资源缺乏，更容易产生消极的发展后果，

例如身体健康水平差，认知能力低下，情绪和行为问题增加，受教育年限减少等，［2］这

种影响对低龄的学前儿童更为明显。可见，经济贫困引起的教育资源不均衡和教育

质量差距，对学前儿童发展会产生巨大的不利影响，从而又进一步扩大了教育不公

平、贫富差距和社会排斥，因而制定专门政策来促进低收入家庭学前儿童发展具有重

要价值。美国低收入家庭学前儿童教育政策的制定自20世纪中期起，主要经历了形

成、发展和全面提升三个阶段，呈现出自身的特点。

一、20世纪60年代至80年代：政策的初步形成阶段

教育政策的制定必定与社会政治、经济、文化、传统、教育等各个方面有着密切的

联系，正如英国学者埃德蒙·金（Edmund King）所指出的：“离开社会背景的深刻变革，
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教育的或文化的改革永远不可能进行。”［3］美国二战以后社会经济增强，但出现了社会

分层现象明显、贫富差距加大与贫困人口增加的状况。以社会分析家迈克·哈林顿

（Michael Harrington）为代表的学者基于对社会贫困问题的调查研究，呼吁解决贫富差

距问题，约翰逊总统1964年发起了“向贫困宣战”的号召，开展反贫困运动，在此期间

教育机会不平等，尤其是处境不利儿童的受教育机会少，也成为一项重大的社会问

题。同时，认知科学研究也表明儿童早期是发展的重要时期。在此背景下，美国开始

制定低收入家庭学前儿童的教育政策，这一时期政策的发展处于初步形成阶段，政策

的着力点在于保障低收入家庭学前儿童享有平等的教育机会和资源。

（一）《开端计划》

为消除社会贫困和促进教育公平，美国联邦政府 1964 年出台了《经济机会法》

（Economic Opportunity Act），支持开展综合性的社区行动计划，该法案第二条为“社区

行动计划”（Community Action Program），其中包括《开端计划》（Head Start），该计划是

由联邦政府资助、地方学区管理的面向3～4岁贫困儿童的早期教育计划。《开端计划》

于 1965年由美国经济机会办公室（Office of Economic Opportunity）正式实施。其目标

在于为儿童提供日常看护、早期教育以及增加父母在儿童早期教育上的参与程度，使

低收入家庭儿童获得与其他儿童同样的教育经验，并在入小学一年级时达到与中产

阶级家庭儿童大致相同的能力水平。该计划为低收入家庭提供教育、健康、家长参与

以及社会服务等。教育服务即为贫困儿童提供适合儿童天性的、多元的课程内容，各

地开端计划中心可依据本地区的实际情况设计安排课程，使儿童获得有益于其情感

和能力提高的学习经验。健康服务即聘请专业医生全面评估儿童身体健康状况，并

在此基础上为儿童提供医疗及营养服务。家长参与服务即加强家长对儿童的教育和

对教育机构的监督工作，并通过专门培训提高家长素质。社会服务即通过社会服务

者为家长提供就业信息和机会，沟通教育机构、家庭和社区的联系。该计划实施之

初，“为近10万人提供支付工资的夏季雇佣，还有10万人在全职志愿者的基础上参与

进来。”［4］

《开端计划》作为反贫困运动的重要措施受到政府的高度重视，在实施之初规模

不断扩大，由为期8周的夏季计划发展为全年计划，接受服务的儿童数量从1965年的

2万人增加到1968年的21.8万人，资助额度从1965年的800万美元增加到1968年的

2.39亿美元。［5］在计划实施的十年间也相继出现一些问题，包括教育设施参差不齐、教

师素质低、管理不到位等，但因政府的重视和低收入家庭的欢迎一直得到延续和发

展。在此过程中该计划不断完善，并富有成效，接受该计划的儿童“在智力、稳定性和

成绩方面的提高主要是因为孩子早期教育经历的改善，研究已表明通过对孩子的早

期扩展是可以明显改善智力的。”［6］迄今为止，联邦政府仍不断对其追加专款支持，同

时为保障计划的长期持续性投入，联邦政府在修订的《提前开始法》（Head Start Act）

中，明确规定投入到此项计划中的财政拨款中“不少于50%的财政拨款应提供给启蒙

机构直接使用”。［7］《开端计划》成为美国低收入家庭学前儿童教育政策中持续时间最
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长、影响范围最广的联邦计划。

（二）《佩里学前项目》

美国政府在制定和实施学前儿童教育政策的过程中，会相应支持开展科学研究，

以此作为政策推行和效果评估的依据，并且这些科学研究往往会发展成为长期的实

践应用项目，在理论和实践结合中探索学前教育的适宜模式。这些研究和项目在提

高教育质量的同时，也促进了政府部门进一步推动低收入家庭儿童教育的政策。《佩

里学前项目》（Perry Preschool Study）即是如此，该项目由高瞻教育研究基金会（High
Scope Educational Research Foundation）发起，具有广泛的影响。它具体研究低收入家

庭儿童接受过学前教育项目后所受到的短期以及长期影响，以明确什么样的高质量

早期教育干预具有重要作用，并为政府制定政策提供借鉴。该项目始于1962年，招收

3～4岁家庭经济贫困的儿童进行学前教育和家庭访问，并对儿童的发展实行持续追

踪研究。在追踪研究中发现，在15岁和19岁的时候，参加该项目的儿童对学习的态

度要好于参照组；参加项目的儿童家长对儿童学业满意度也要好于参照组的儿童家

长。［8］在此项目中，形成了以皮亚杰认知发展理论为基础的干预措施，具体包括：强调

儿童自主建构、发展关键经验的高瞻课程；建立高质量的教师专业团队，形成标准化

的幼儿园环境标准。其中高瞻课程模式应用于《开端计划》中，逐渐发展成为美国当

今学前教育中广泛运用的教育模式，提高了学前教育质量。

二、20世纪90年代：政策的迅速发展阶段

20世纪 90年代，美国先期制定的低收入家庭学前儿童教育政策经历了出台、实

施、评估和改革、完善的过程，美国在此方面获得了丰富经验，已具备迅速实行多项政

策的基础。并且随着科学技术和人才等需求的日益提高，社会对学前教育的认可程

度明显提升，美国著名的决策咨询机构兰德公司（RAND）从经济投入和产出角度撰写

的一份报告运用认知科学和经济理论研究指出，学前教育投入会对长远经济发展产

生积极作用。［9］同时，随着1989年联合国《儿童权利公约》的颁布，儿童的生存权、发展

权、受教育权和参与权受到广泛关注。在此背景下，美国联邦政府在推进先期政策的

同时，相继出台了多项专门政策。政策处于迅速发展时期，政策的着力点在于促进儿

童的全面保护和养育，保障儿童的生存权利和提升儿童的生活质量。

（一）《早期开端计划》

为向下延伸参加《开端计划》儿童的年龄范围，美国联邦政府1995年推行了面向

3岁前儿童的《早期开端计划》（Early Head Start）。该计划旨在通过调动父母以及社区

资源，促进0～3岁儿童认知、情感、社会性以及身体的发展，减轻父母就业压力，增强

父母参与度。该计划提供儿童成长、教师发展、家庭发展和社区建设各项服务。在儿

童成长方面，该计划结合儿童发展的心理特点和生态环境特点，给予有针对性的早期

干预，包括指导亲子活动、早期看护以及健康保健。例如，该计划为低收入家庭的新
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生儿、学步儿以及孕妇提供发展性服务等。［10］在教师发展方面，针对一些地区教师专

业水平不高的状况，该计划将控制入职标准、开展在职培训、促进专业反思作为教师

发展的重点。在家庭发展方面，该项目为家庭提供儿童发展所需要的教育信息、家长

教育培训、家长工作技能培训以及必要的经济援助等，从而改善家庭教育条件。在社

区建设方面，该计划组织专门人员对社区的健康检查系统、基础设施建设等进行严格

检查与评估，以保障儿童与父母能够获得全面的服务。经过多年的发展，《早期开端

计划》与《开端计划》共同为低收入家庭的0～5岁儿童及其家庭提供了连续的、高质量

的早期教育干预，为儿童做好入学准备打下了基础。

（二）《儿童保育与发展专款项目》

通过为家庭提供儿童保教服务，增加家长的工作机会，帮助家庭摆脱贫困是美国

政府推行早期干预政策的重要原因之一，于20世纪90年代形成了专门针对贫困家庭

儿童的项目《儿童保育与发展专款项目》（Child Care and Development Fund Program）。

该项目由美国卫生和人类服务部、各地方政府共同管理，为面临就业、培训、上学、存

在特殊教育需求压力的低收入家庭提供0～5岁的儿童保教服务。通过联邦政府的投

入、州政府的配套设施建设与管理、有效的评估检测体系等，帮助工作的家长有机会

选择最适合的儿童保育方案。［11］该项目主要围绕四方面内容展开：第一，对符合条件

的家庭提供经济支持，并为其子女提供高质量的保教服务。项目对申请对象的条件

做了明确的规定，其中家庭经济收入水平、家庭规模、是否受到雇佣、家庭接受资助情

况等均为申请加入该项目的重要依据。第二，提供专项资金，包括联邦政府的自主补

助资金、配套资金以及源自各地方政府的拨款。专项资金用于提高教育机构的质量，

以保障儿童能够在适宜的环境中成长。第三，通过家庭托儿服务、家访、家长培训等

方式，促进家长的儿童教育能力，并为家长提供就业机会。第四，加强与其他项目的

合作。例如，该项目与困难家庭计划临时救助、住房援助等援助项目开展合作。

《儿童保育与发展专款项目》在发展中不断完善，并形成了包括对参加项目的对

象要求、资金投入以及资金的运用、项目的监督与管理方式等完备的实施与管理系

统。同时，美国1990年推行的《儿童保育与发展固定拨款法》（Child Care and Develop⁃

ment Block Grant Act）以法律形式保障了政府对该项目的专款支持。不仅为低收入家

庭儿童提供了早期教育的机会，同时为家长提供就业机会，进而帮助家庭摆脱贫困。

（三）《均衡起点项目》和《综合儿童发展项目》

这两个项目是美国联邦政府于20世纪90年代初推行的，项目特点在于促进父母

和儿童两代人的发展，从而最终促进儿童的发展。《均衡起点项目》（Even Start）的主要

目标是为解决低收入家庭的父母以及0～7岁儿童基本的教育需求，与其他项目不同

的是，该项目更加注重父母以及儿童在读写上的培训，尤其是针对父母的扫盲。其主

要内容包括：父母和儿童之间的文化学习互动；父母对儿童的教育和陪伴；父母的经

济自足；儿童的年龄适宜性教育。［12］《均衡起点项目》在其实施中既有为低收入家庭提

供直接式的服务，又包括通过收集并利用其他服务项目，为低收入家庭的儿童及家长
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解决最基本的教育需求。通过对项目的评估，父母参与儿童发展的能力、父母读写能

力、儿童发展水平等方面均有显著的提高。

《综合儿童发展项目》（Comprehension Child Development Program）是美国健康和

人力资源部于1990年推行的示范项目，是有时间限制的实验项目。项目面向收入不

高于州贫困县且家庭中有孕妇或1岁以下儿童的家庭，儿童年满5岁时退出该项目。

对父母的服务是干预项目组的重要措施，该项目为父母提供广泛的服务，包括儿童养

育知识、成人文化课程、就业咨询、工作训练等，项目每年通过对参与项目的儿童进行

入学准备测量，了解儿童发展情况，同时家长也对自身在项目中的表现进行评定。通

过长时间的对比实验，证实了父母在参与儿童教育上的重要作用，也为政府制定相关

政策提供了参考依据。

三、21世纪以来：政策的全面提升阶段

21世纪以来，全面普及与提升质量成为学前教育发展的重要趋势，在此背景下，

美国联邦政府出台了相应的国家综合性政策。这一时期，低收入家庭学前儿童教育

政策常见于国家综合性政策之中，在政策层级和实施力度上明显提高，并且重在通过

改革措施提升政策的质量，注重有质量的学前教育普及，政策处于全面提升时期。政

策的着力点在于为大量低收入家庭的学前儿童提供健康、教育等多方位服务，有效促

进儿童均衡发展和社会公平。

（一）《良好开端，聪明成长》

21世纪初，随着社会对高素质人才需求的增长，美国学生在读写算等方面的能力

偏低现象引起了社会各界的广泛关注。根据美国国家报告系统（National Reporting
System）中关于各地《开端计划》中儿童的发展报告，儿童在参加入学准备测试中，其发

展水平有一定的限制，其中语言理解能力、词汇的掌握、数学技能等不理想。在布什

政府支持下，研究者为提升《开端计划》相关机构的教育质量，开展了相关的教育实

验。以此为基础，2002 年布什政府出台了《良好开端，聪明成长》（Good Start，Grow
Smart）的改革动议，改革的核心在于综合性地促进儿童的发展，提高学前教育的质量，

它不局限于《开端计划》中，还涉及整个学前教育领域。项目主要包括三方面内容：第

一，制定关于儿童不同阶段的学习标准指南，标准是建立在不同家庭环境背景、不同

年龄儿童、不同地区的科学研究的基础上，对儿童应有的发展水平做出规定。第二，

制定面向各州的教师专业发展计划，涉及的内容较为丰富，例如儿童学习与指导、教

师保育培训、教师管理等。第三，协调各早期补偿项目之间的计划与资金分配。

《良好开端，聪明成长》鼓励各项目之间的配合，尤其是与《开端计划》、《儿童保育

与发展专款项目》、《公立学前教育项目》以及《贫困家庭临时援助项目》之间的促进关

系，促进了各项目之间的协同发展。同时各州政府积极开展工作以保障该项目的有

效实施，并取得了较明显的成绩。该项目将关注的重点放到了提升学前教育的质量
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上，虽然对学前儿童读写算能力的关注受到一定的争议，但它在很大程度上提高了低

收入家庭学前儿童的教育质量，并将联邦政府关注的重点转向教育质量的提升。

（二）《0～5岁教育计划》

奥巴马政府十分重视学前教育，将建设高质量的学前教育作为改革的核心，其实

行的一系列学前教育改革措施统称为《0～5岁教育计划》（Zero to Five Plan）。该计划

全面提升《开端计划》与《早期开端计划》，设立早期学习挑战经费，支持亲子计划和幼

儿园普及计划，推行子女和抚养人照管税收优惠政策等。［13］可以看出，在奥巴马政府

的教育政策中，质量与普及是其政策的主要关注点。例如，在该项计划中，政府加大

投入，增加参与《开端计划》幼儿园的数量以及分布的地区；加大对低收入家庭的资助

力度，提升《开端计划》的教育质量。另外在幼儿园普及计划中，该计划以为美国所有

的4岁儿童提供高质量的学前教育为目标，通过财政投入的方式激励各州政府促进全

日制幼儿园的发展。

美国低收入家庭学前儿童教育政策的制定与实施历经半个世纪的历程，在政府

的促进和支持下，各时期的政策自身在不断拓展和完善，为低收入家庭学前儿童提供

了平等、高质量的发展机会。

四、美国低收入家庭学前儿童教育政策的特点

美国以联邦政府为主导制定的一系列低收入家庭学前儿童教育政策，在制定和

实施的实践中产生了广泛的影响，也形成了自身的特点，具体可以从资助范围、财政

投入、质量提高和政策保障等方面来分析。

（一）以普及为目标，扩大受资助儿童的范围

教育政策指向的范围直接关系到政策的影响力和受资助儿童的发展。美国低收

入家庭学前儿童教育政策指向的范围是在促进教育公平的背景下，根据社会人才培

养与妇女就业的现实需要，调整和扩大受资助儿童的范围，以实现学前教育的普及。

首先，扩大受资助儿童的年龄范围。将受资助儿童的年龄限制向下延伸是美国

拓展低收入家庭学前儿童教育政策实施对象的主要方法。例如，《开端计划》主要面

向3～4岁的低收入家庭儿童，而为了满足更多低收入家庭儿童享受到同样的服务，联

邦政府于1995年实施了《早期开端计划》，面向低收入家庭婴儿以及怀孕的母亲提供

相关服务。据统计，至2011年这两项计划共为约100万名0～5岁儿童以及怀孕的母

亲提供了帮助。［14］

其次，拓展受资助儿童的家庭范围。20世纪90年代美国联邦政府进一步拓展了

受资助家庭的范围，在《儿童保育与发展专款项目》中，不仅将受资助对象确定为0～5
岁儿童，还放宽了受资助家庭经济条件的限制，由低于当年贫困线的家庭拓展到低于

国家中等收入标准 85%的家庭，同时也为提高相关项目的质量提供支持。［15］可见，美

国政府在对学前教育日益重视的基础上，以促进学前教育的普及为目标，通过扩大受
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资助儿童的范围，为更多低收入家庭儿童提供了平等的教育机会和资源。

（二）以公平为导向，立法保障财政投入的持续增加

财政投入是保障低收入家庭学前儿童教育补偿和支持的坚实基础，美国以公平

为导向立法保障财政投入是政策发展的重要特点。这些政策中通常会规定相应的财

政需要和支持，同时也相继出台专门的法律来保障政策实施所需的财政投入。

首先，立法保障财政投入的逐年上升。财政投入是政策顺利实施的重要前提，财

政投入的持续性对政策能否具有长期效果至关重要。美国通过制定学前教育法律，

保障学前教育的投入，尤其是保障科学研究和教育实践证明有效的学前教育项目的

持续投入，是其政策发展的重要特点。例如，《开端计划》1965年的财政投入为9 600
多万美元，1981年《提前开始法》保障《开端计划》10.7亿美元的专项拨款；2007年《为

入学准备改进开端计划法》（Improving Head Start for School Readiness Act）规定，2008年

投入为73.5亿美元，2009年为76.5亿美元，2010年为79.95亿美元。［16］

其次，中央地方相互配合，确保资金投入的有效性。一是联邦政府与州政府共同

发挥作用，联邦政府依据收集的数据，结合国家的实际情况投入计划性资金；各州政

府则需要依据本州的具体状况来运用相关资金，以确保资金的利用率，使更多的需要

受资助的家庭享受到相应的政策支持。二是联邦政府和州政府共同提供资金，例如

《儿童保育与发展固定拨款法》中规定，州政府须提供配套资金，方可申请使用联邦政

府提供的拨款，使各州每个财政年度都提供相应的活动来为低收入家庭提供支援。［17］

2006年，联邦政府在该项目上的投入超过了50亿美元，同时与州政府投入的22亿美

元相互支持。［18］可见，美国通过立法来保障财政的持续增加，从而切实做到了支持低

收入家庭学前儿童教育政策的实施，促进了教育公平。

（三）通过多种途径，保障高质量的学前教育

随着研究的深入，美国逐渐认识到高质量的学前教育对低收入家庭儿童发展的

作用，并出台保障儿童教育的政策。这些政策不仅追求服务对象数量上的增加，同时

也非常重视质量的提升，因此提高学前教育的质量也是各学前教育政策的重要内容。

首先，重视建设支持性的学前教育环境。适宜的环境是各相关政策的重要标准，

例如，在《开端计划》支持的“启蒙教室”（Head Start classroom）中，至少有负责监督和教

导的两名工作人员，并做到支持孩子的成长，包括识字、数学、科学、社会和情感功能、

创意艺术、体育技能和学习方法。［19］同样，《佩里学前项目》规定，每名教师最多看护8
名儿童，4名教师一般看护20~25名孩子，师幼比达到了1∶8。［20］

其次，采用适宜的学前教育方案。据统计，参与《开端计划》的幼教机构采用了高

质量的课程模式，其中20%使用了高瞻课程模式，39%使用了创造教学模式，41%使用

了其他课程模式。［21］有研究发现，《开端计划》实施的启蒙课程（center-based Head
Start programs）有利于儿童获得较高质量的教育，扩大这些计划很可能会让儿童做好

入学准备，从长远来看，将会最终促进教育质量的提升和长期福祉。［22］

另外，上述政策还强调建设高质量的教师队伍。面对低收入家庭学前儿童教育
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机构中教师工资待遇相对较低、难以吸纳高水平的教师等问题，美国联邦政府在政策

制定中积极改善。例如，参与《开端计划》的教师可以“不需要缴纳超过了项目所在地

区为服务人员提供的平均支付率或超过了所在领域中为员工提供的最高工资标准税

率”，［23］通过法律的形式规定教师的工资待遇，有力地保障了教师的基本权益。再如，

布什政府的《良好开端，聪明成长》中，要求通过教师培训让教师取得早期教育资格，

改善学前教师的知识结构、教学实践和教学效果，提高学前保育人员的保育能力，以

此来促进幼儿各方面的进步。［24］

（四）立足大教育观，发挥家庭和社区的作用

家庭和社区一直是美国十分重视的学前教育力量，联邦政府调动各种力量来加

强对低收入家庭儿童的积极影响。联邦政府在保障低收入家庭儿童各项服务的同

时，针对家长素质较差以及社区环境缺乏幼儿发展需要的设施等问题，不断提高家长

的素质教育，并改善社区环境，取得了明显的效果。

首先，提高家长的教育素质，形成教育合力。美国在对低收入家庭儿童进行早期

教育补偿的同时，也开始提供提高父母教育素质的服务。例如，《开端计划》中，教师

指导和配合家长做好孩子的第一任教师，并提供相应的服务，通过家长参与的活动，

家长将会对孩子的需要变得更加敏感，同时家长可以通过与其他家长交流来促进自

己的成长；［25］《佩里学前项目》要求教师每隔两周通过家访或家长会等形式，与家长进

行沟通并为家长提供榜样；［26］《综合儿童发展项目》中，负责人通过家访、团体课程、测

评等方式指导父母。另外，各项政策也提供了多样化的保育和教育服务，例如，《儿童

保育与发展固定拨款法》规定，“使工作的家长有机会选择最适合他们家庭的儿童保

育方案”，满足家长的不同需求；《开端计划》也为家长提供了可供家庭选择的中心服

务（center-based）和家庭日托服务（family day care services）。［27］

其次，开发社区的相关力量，充分为家庭和儿童服务。美国社区既是儿童成长的

物质环境，又是资源统合与支配的单位，为儿童提供必要的支持和帮助。为充分调动

社区力量，各项政策强调寻求社区居民和当地企业设计和参与到项目中来，并吸收社

区内符合条件的志愿者参与到项目中来。这样以社区为基础的医疗保障服务与指导

为低收入家庭提供了便利，也减缓了国家建设福利性学前教育机构的压力，并能更有

效地利用已有的社区资源。

（五）明确政策实施的组织机构和评估体系

为保障低收入家庭儿童所接受的学前教育质量，及时发现低收入家庭的新需求，

相关的政策都有明确的实施机构要求，在政策实施过程中又建立完善的评估体系，促

进项目自身的发展和完善。

首先，政策实施的组织机构职责明确。例如，《儿童保育与发展专款项目》在国家

层面，主要是由人类与健康办公室下属的儿童与家庭部门来负责；在州政府层面，主

要是由负责社会服务与福利的相关部门负责。同时，相关政策中还要求组织机构之

间的相互协调与合作，例如，《提前开始法》中规定，“建立一个早期开端项目和开端计
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划或者其他提供早期儿童教育发展项目的员工沟通渠道，以促进方案的协调”；“与州

政府、社区提供的服务项目相协调，以确保服务的整体性”。［28］

其次，评估体系提供全面细致的信息反馈。例如，《儿童保育与发展固定拨款法》

要求收集各州的信息并且需要以年度报告的形式定期呈现给卫生和人类服务部门。

报告具体包括：儿童保育提供者和接受援助者的数量，儿童保育服务每个月的花费；

各州通过凭证、合同和公共服务计划等，明确每月所花费的国家支付在儿童服务上的

援助金额。［29］《均衡起点项目》则有两套互补的信息收集系统：成就信息报告系统（the
Even Start Performance Information Reporting System）和实验设计研究（the Experimental
Design Study）。这两组数据收集系统共同致力于评估开端计划的成果和影响，并为相

关评估报告增加描述性信息。［30］信息的及时有效反映，为政府了解家庭的新需求、政

策执行状况等提供了保障，并为日后政策制定提供了依据。

近年来，我国学前教育开始重视教育公平和弱势儿童教育，制定了一些纲领性文

件，然而低收入家庭学前儿童教育政策的具体制定与实施仍有很大的发展空间。我

国可以在结合学前教育发展实际的基础上，借鉴美国的经验，促进相关政策的发展，

推动学前教育的普及和教育质量的提升。
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